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Детской речью интересовались с древнейших времен. Мыслитель, гуманист Я.А.Коменский полагал, что ребенка следует обучить трем важнейшим вещам: разуму, действию и речи – «научить дитя правильно понимать, правильно делать и правильно выказываться».

Известно: речь – основа психического развития дошкольников, поэтому одной из главных  педагогических задач нашего детского сада является развитие речи. Это достаточно  трудная задача, требующая целенаправленного, системного педагогического воздействия на развитие речевых умений и коммуникативных навыков детей.  Хорошее владение родным языком, речью – в определенном смысле искусство, которому нужно учиться. От владения этим искусством подчас зависит не только профессиональная карьера, но и социальный статус человека. И чем раньше мы начинаем овладевать им, тем большего совершенства сможем достигнуть.
   Проблема развития речи дошкольников является комплексной, т.к. основывается на данных не только психологии и педагогики, но и общего языкознания, социолингвистики, а также психолингвистики. Результаты исследований психологов, педагогов, лингвистов создали предпосылки для комплексного подхода к решению задач речевого развития детей. Комплексный подход к решению задач развития речи и речевого общения в детском саду (взрослого с детьми и детей друг с другом как на занятиях, так и вне занятий) предусматривает значительное увеличение и обогащение возможностей для участия в речевом общении каждого ребенка. При этом первостепенное значение имеет полноценное овладение родным языком в максимально сензитивный период. 
Теоретический подход к данной проблеме основывается на представлении о закономерностях речевого развития дошкольников, сформулированных в трудах Л.С.Выготского, Д.Б.Эльконина, А.А.Леонтьева, Ф.А.Сохина и др.

 В общем виде их взгляды на природу языковых способностей и развитие речевой деятельности можно представить следующим образом:

- речь ребенка развивается  в результате генерализации языковых явлений, восприятия речи взрослых и собственной речевой активности;
- язык и речь рассматриваются как ядро, находящееся в центре различных линий психического развития – мышления, воображения, памяти, эмоций;

- ведущее направление в обучении родному языку – формирование языковых обобщений, элементарного осознания явлений языка и речи;

- ориентировка ребенка в языковых явлениях создает условия ля самостоятельного наблюдения за языком, для саморазвития речи.
Обучение языку и развитие речи рассматриваются не только в лингвистической сфере (как овладение ребенком языковыми навыками – фонетическими, грамматическими, лексическими), но и в сфере общения детей друг с другом и со взрослыми (как овладение коммуникативными умениями). Отсюда важным становится формирование не только культуры речи, но и культуры общения.

Итак,  основная задача речевого развития детей дошкольного возраста – это овладение нормами и правилами родного языка, определяемыми для каждого возрастного этапа, и развитие их коммуникативных способностей.

   Главным стимулом развития речи является создание условий для проявления речевой активности: дети должны учиться устанавливать контакты, добиваться своих целей, в том числе, путем общения со сверстниками и взрослыми. Развитие речи осуществляется в разных видах деятельности: на занятиях по ознакомлению с художественной литературой, с явлениями окружающей действительности, по обучению грамоте, на всех остальных занятиях, а также вне их – в игровой и художественной деятельности, в повседневной жизни. Однако обучение родному языку, развитие речи на специальных занятиях являются главной задачей. Таким образом,  для успешного решения задач речевого развития детей, осознания явлений языка и речи, развития языковых способностей каждого ребенка необходима система работы, в основе которой  - комплексный подход, предусматривающий решение на одном занятии разных, но взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития (фонетическую,  лексическую, грамматическую), и на их основе – развитие связной речи. 
В основе развития речи лежит активный, творческий процесс овладения языком, формирования речевой деятельности. Необходимо целенаправленное обучение речи и речевому общению. Центральная задача такого обучения – формирование языковых обобщений и элементарного осознания явления языка и речи. Оно создает у детей интерес к родному  языку и способствует творческому отношению к речи.
     В современных психологических и методических исследованиях  (В.К.Воробьевой, О.С.Ушаковой,  А.Лаврентьевой, Н.Захарюты ) отмечается, что умения и навыки связной речи при спонтанном их развитии не достигают того уровня, который необходим для полноценного обучения ребенка в школе. Этим умениям и навыкам нужно обучать специально. В настоящее время наукой накоплен достаточный материал, позволяющий подойти к созданию современной научно обоснованной базы для формирования связной речи детей дошкольного и школьного возраста.  Однако не все  приемы являются эффективными и способствуют достижению цели.  Связная речь, усвоенная через неосознаваемый перенос по аналогии, изобилует ошибками как в последовательности передачи мысли, т.е. смысловыми, так и в оформлении мысли средствами языка, т.е. речевыми.  Усваивая связную речь по аналогии с заданным образцом, т. е. эмпирически, без знания элементарных правил ее построения, дети оказываются несостоятельными  в осуществлении контроля за правильностью ее организации.  Современный подход заключается в том, что успешное формирование прочных речевых умений и навыков предполагает определенную опору не только на практическое овладение образцом, заданным взрослым, но и опору на представления о структурно-семантических закономерностях построения связного высказывания. 
В рамках психолингвистического подхода связная речь рассматривается как сложная, иерархически организованная речемыслительная деятельность, продуктом которой является текст, выступающий в диалектическом единстве двух планов: внутреннего, предметно-смыслового, и внешнего, формально-языкового.

В современной психолингвистической литературе  связная (или монологическая, или контекстная) речь рассматривается как сложный вид речевого общения, как особый вид речемыслительной деятельности, имеющий более сложное строение, нежели предложение или диалогическая речь. Именно этим определяется тот факт, что даже хорошо сформированный навык владения фразой не обеспечивает в полной мере умения создавать связные сообщения. 
  В отличие от диалога монолог как длительная форма воздействия на слушателя впервые был выделен Л.П.Якубинским. В качестве особых признаков этой формы общения  автор называет связанность, «построенность» речевого ряда, односторонний характер высказывания, не рассчитанный на немедленную реплику партнера; наличие заданности, предварительного обдумывания. Л.С.Выготский усматривает специфику монолога в его особой структурной организации, композиционной сложности, необходимости максимальной мобилизации слов. Выготский Л.С. особо подчеркивает сознательность и намеренность монологической формы речи; строится она на умении раскрыть мысль в связном речевом построении. Сложность монологической речи заключается в том, что необходимо в речевом плане передать более или менее обширное речевое целое, предназначенной для постороннего слушателя, которое должно быть ему понятно. Именно учет слушателя организует связную речь таким образом, что становится  необходимым все существенные связи предметного содержания отразить в речевом  плане.  По определению С.Л. Рубинштейна «всякая речь говорит о чем-то, т.е. имеет какой-то предмет; всякая речь вместе с тем обращается к кому-то – к реальному или возможному собеседнику или слушателю».  Именно наличие смысловых отношений в речевом оформлении позволяет называть его речевым контекстом, а речь, обладающую таким качеством, - контекстной или связной. Рубинштейн С.Л. четко выделяет в контекстной речи два взаимосвязанных плана: мыслительный и речевой, что и позволяет подойти к анализу связной речи как особого вида речемыслительной деятельности. Намеченная в трудах С.Л. Рубинштейна идея о наличии в контекстной монологической речи мыслительного (содержательного) и речевого (структурного) плана получила свое  последующее развитие в трудах Н.И.Жинкина, который разработал оригинальную методику исследования связной речи, основанную на анализе текста как готового продукта сложной речемыслительной деятельности. По мнению Н.И.Жинкина, в текстовом сообщении существует два плана: план содержания (внутренний, мыслительный план) и план выражения (внешний, языковой план).  Первоначальное содержание связного речевого сообщения предстает во внутренней речи в виде системы чувственных образов, которые в дальнейшем оформляются языковыми знаками.  Систему предметно-смысловых  отношений, по мнению автора,  можно представить в виде наглядно-графического плана, который будет отражать правила построения целого рассказа, а сам процесс выстраивания графического плана можно рассматривать как модель превращения определенного замысла в линейную последовательность предложений. Учитывая сложную организацию устной монологической речи, встает вопрос о необходимости специального «речевого воспитания», направленного как на формирование умений, связанных с произвольностью и развернутостью, так и на формирование речевых умений, касающихся структурной организованности текста монологического высказывания. Большинство исследователей  рассматривают цельность как показатель смыслового единства речевого сообщения. Для того чтобы абстрактный образ события или ситуации превратился в рассказ, необходимо научить ребенка строить четкую смысловую программу своего связного высказывания.
Показателями цельности текстового сообщения на внешнем, языковом уровне являются: семантические указатели начала, продолжения, конца речи, единство видо-временных форм глагола, особая система коммуникативных сигналов и др. Вслед за Т.А.Ладыженской, А.К.Марковой   на современном этапе ученые рассматривают речь  как вид речемыслительной деятельности, результатом которой является текстовое сообщение. Как продукт речемыслительной деятельности текстовое сообщение выступает в единстве двух планов – внутреннего, предметно-смыслового, и внешнего, формально-языкового. Внутренний план отражает содержание, заданное интеллектом, а внешний план монологического высказывания представляет собой линейную последовательность предложений, организованных по правилам языка в группу. Нарушение цельности внутреннего плана приводит к разрывам мысли и непониманию такого сообщения партнером по коммуникации,  а внешний план характеризуется прежде всего  признаком связности.
Таким образом, современная наука  отошла от узко лингвистического понимания монологической речи  как суммы предложений к структурно-семантическому пониманию природы связного сообщения. Современный психолингвистический подход к речи как к особым образом организованной речевой деятельности рассматривает текстовое сообщение в единстве двух планов: внутреннего (семантического) и внешнего (языкового), каждый из которых строится по своим законам.
Отсюда следует вывод о необходимости специального обучения  основным видам связной контекстной речи – описанию, объяснению, рассказу – уже в дошкольном возрасте.
     Задача формирования связной речи, т.е. содержательной, логичной, последовательной, организованной, является самым сложным аспектом интеллектуально-языкового развития дошкольника. Чтобы связно рассказать о чем-либо, нужно ясно представлять объект рассказа (предмет, событие), уметь анализировать и отбирать основные свойства и качества, устанавливать разные отношения (причинно-следственные, временные) между предметами и явлениями. Кроме того, необходимо уметь подбирать наиболее подходящие для выражения данной мысли слова, уметь строить простые и сложные предложения и связывать их разнообразными способами, используя разные средства для связи не только предложений, но и частей высказывания. Задача развития связной речи аккумулировала в себе все стороны речи – фонетическую, лексическую, грамматическую. 
   В дошкольном детстве ребенок овладевает прежде всего диалогической речью, которая имеет свои особенности, проявляющиеся в использовании языковых средств, допустимых в разговорной речи, но неприемлемых в построении монолога, который строится по законам литературного языка. Вместе с тем именно в процессе диалога ребенок учится произвольности высказывания, у него развивается умение следить за логикой своего высказывания, т.е. в диалоге зарождаются и развиваются навыки монологической речи.

   Владение связной монологической речью – высшее достижение речевого воспитания дошкольников.  Связность речи включает  развитие умений строить высказывания разных типов: описание (мир в статике), повествование (события в движении и во времени), рассуждение (установление причинно-следственных связей).

  Формирование умений и навыков монологической речи требует развития таких ее качеств, как связность и целостность, которые тесно связаны между собой и характеризуются коммуникативной направленностью, логикой изложения, структурой, а также определенной организацией языковых средств. Связность речи может быть сформирована на основе представлений о структуре высказывания и ее особенностях в каждом типе текста, а также о способах внутритекстовой связи.
     Работа над содержательной стороной слова является важной задачей речевого развития дошкольников. Многие дети испытывают затруднения в подборе лексических средств при построении связного высказывания, т.к. в процессе речевого воспитания семантическому развитию не всегда уделяется должное внимание. Целенаправленное обучение детей  пониманию смысловых связей в тексте, умению вычленять существенные признаки ситуации необходимо начинать  еще в младшем дошкольном возрасте. Главным условием осознания речи является  понимание ее смысла и значения. На каждом возрастном этапе понимание ребенком значения слова имеет определенные особенности. В практике работы дошкольных учреждений внимание в основном уделяется количественной стороне, т.е. расширению объема лексического запаса в связи с работой по ознакомлению детей с окружающим миром. Но разграничение познавательного  (расширение и углубление знаний и представлений детей об окружающем мире) и языкового развития отрицательно сказывается на  усвоении смысловой стороны слова. Практика показывает, что воспитание у детей внимания к содержательной стороне слова, его семантике, уточнение значений слов, обогащение связей слов с другими словами развивают точность словоупотребления и положительно влияют на связность монологического высказывания. Слово – единица языка, которая служит для наименования предметов, явлений, процессов, свойств. Неотъемлемым свойством слова как единицы языка является значение слова. Понимание всего многообразия значений слов развивается у человека на протяжении многих лет. Необходимо познакомить ребенка с разными значениями одного и того же слова, чтобы обеспечить семантическую точность его использования. Развитое у ребенка умение употреблять слова и словосочетания в соответствии с контекстом, речевой ситуацией способствует развитию умения свободно выбирать языковые средства при построении связного высказывания, свободно использовать слова и связывать их по смыслу. 
Словесные обозначения (наименования) предметов дети усваивают при знакомстве с окружающей действительностью. Однако следует заботиться не только о количественном росте лексического запаса, но и качественном совершенствовании (уточнении значений слов, семантической точности употребления синонимов, антонимов и многозначных слов, понимании переносных значений ).  По мнению О.Ушаковой, А. Лаврентьевой, слово усваивается ребенком быстрее, если обучение применению слова связано с его смыслом, а в процессе работы над словом устанавливаются ассоциативные связи. 

  В развитии словаря дошкольника очень важен принцип объединения слов в тематические группы. Единицы языка связаны между собой и зависят друг от друга. Совокупность слов, составляющих тематический ряд, является семантическим полем, которое располагается вокруг ядра. Так, многозначное слово «игла» в значении «лист хвойного дерева» входит в семантическое поле: дерево – ствол – ветви – хвоя – зеленая – пушистая, растет – опадает; игла для шитья входит в другое семантическое поле: шить – зашивать – вышивать – платье – рубашка – одежда – узор, острая  - тупая – тонкая и т.п.
       Основное внимание в словарной работе с младшими дошкольниками мы уделяем  обогащению словаря за счет знаний и представлений, полученных в процессе ознакомления с окружающим, а также за счет активизации разных частей речи: существительных, глаголов, прилагательных, наречий. Прежде всего мы стремимся показать: каждый предмет, его свойства и действия имеют названия, поэтому, начиная с младшего возраста, мы учим детей различать предметы по существенным признакам, правильно называть их, отвечая на вопросы «что это?», «кто это?», выделять характерные признаки и качества («какой?»), а также действия, связанные с движением игрушек, животных, их состоянием, возможные действия человека («что делает?», «что может делать?»).

Эти задачи решаются в упражнениях «Что за предмет?», «Скажи какой», «Кто это умеет делать?».

В младшем дошкольном возрасте мы уже знакомим детей с многозначными словами, сначала на основе наглядности (ножка стула – ножка стола – ножка у гриба; ручка у сумки – ручка у зонтика – ручка у чашки; иголка швейная – иголка у ежа на спине – иголка у елки).

Также мы показываем детям, что слова могут быть связаны между собой различными смысловыми отношениями (по контрасту, сходству, смежности) и отношениями типа «род – вид», «предмет- материал» и др.

Учим детей понимать семантические отношения разных частей речи в едином тематическом пространстве: птица летит, рыба – (плывет), дом строят, суп (варят), мяч сделан  из резины, карандаш сделан … (из дерева).

Знакомим детей с тем, что слова, принадлежащие к одной части речи, могут выстраиваться в ряд: тарелки, чашки…(ложки, вилки); кофта, платье…(рубашка, юбка, брюки).

Целесообразно предлагать слова в указанной ниже последовательности: «Сейчас я произнесу несколько слов, а ты скажешь слово, которого не хватает (или: слово, которое к этим словам можно добавить)». Птица – летит, рыба …плывет, поезд – едет, самолет …летит, дом строят, суп …варят, письмо …пишут, платье…шьют.

Мяч – резина, карандаш – дерево, стакан…стекло, ножницы…металл.

Семантическое отношение «предмет – обобщающее понятие» дети учатся понимать в следующих упражнениях: шкаф – мебель; тарелка …посуда; пирамидка … игрушки; брюки …одежда.

  С отношением «животное – детеныш» детей сначала знакомим на примерах словообразования типа кошка – котенок (заяц – зайчонок, лиса…лисенок, волк …волчонок, еж…ежонок), а затем на примерах супплетивных форм: лошадь – жеребенок (курица …цыпленок, корова …теленок).

  Усваивая семантическое отношение «название предмета – уменьшительно-ласкательное название предмета», дети опираются на собственный опыт употребления этих слов: дом – домик, кот … котик, стол …столик, тарелка …тарелочка, окно …окошко, окошечко.

Затем мы предлагаем детям упражнения, направленные на понимание отношений начальных форм слов и родственных им с суффиксами уничижительного значения: дом – домишко, пальто …пальтишко, книга

. ..книжонка.
 Для ознакомления детей с семантическим отношением «действие – субъект действия» мы используем следующие упражнения: строить - строитель, читать – читатель, учить – учитель, водить транспорт  - водитель.

Все эти упражнения воздействуют на становление лексико-семантической  системы каждого ребенка, которые проявляются также и в организации связного текста. Дети, у которых лексика отличается богатством и разнообразием, способны адекватно отбирать разнообразные лексические средства ( в том числе синонимы и антонимы, многозначные слова) для построения связного высказывания. Некоторые дети испытывают затруднения при соединении предложений друг с другом (синтагматические связи). Таким детям мы предлагаем поиграть в поезд; причем каждый вагончик присоединяется к предыдущему только в том случае, если ребенок может продолжить начатый другими повествовательный рассказ.  
Синтагматические связи можно активизировать путем подбора названий предметов, соответствующих определенным признакам или действиям. Например, на вопрос «Что бывает круглым?» дети подбирают названия предметов (яблоко, апельсин, торт, пирожное, печенье, тарелка, сковорода, часы, пуговка, колесо, очки, медаль, солнце, луна, голова, мяч, воздушный шарик, арбуз, др.).

К глаголу «идти» дети подобрали следующие существительные: мальчик, девочка, дети, люди, ребята, слон, собака, кошка, животные, автобус, машина, снег, дождь, дым, часы, вода, время, весна. Это способствовало активизации употребления слов, близких и по значению, и по ситуации употребления; расширилось смысловое содержание слов, закрепилось понимание значений многозначных слов. 

  Начиная с младшего дошкольного возраста, мы проводим игры и упражнения, направленные на формирование содержательной стороны языковых единиц.

«Скажи какой»

Цель: учить выделять и называть признаки предмета.

  Взрослый достает из коробки предметы, называя их («Это груша»), а ребенок называет признаки: «Она желтая, мягкая, вкусная»; «Это помидор». («Он красный, круглый, спелый, сочный»). «Это огурец» («Он продолговатый, зеленый, хрустящий»).

От называния видимых и ярких признаков (цвет, форма, величина)  нужно переходить к перечислению свойств, внутренних качеств предмета, к его  характеристике, сравнению (например, в игре «Кто больше скажет слов о яблоке? Какое оно? А какой апельсин?»; «Сравните апельсин и яблоко. Чем они похожи и чем отличаются?»).

«Сравни кукол»

Цель: учить соотносить предметы с разными характеристиками.

Взрослый предлагает рассмотреть двух кукол и сказать, чем они отличаются. Дети дают куклам имена (Катя и Таня) и говорят: «У Тани светлые и короткие волосы, у Кати темные и длинные. У Тани голубые глаза, у Кати черные. Таня в платье, а Катя в брюках. У кукол разная одежда».

Куклы захотели поиграть, они взяли … (мячики). Этот мячик …(круглый, резиновый, синий, маленький). А другой мячик …(большой, красный). Что можно делать с мячами? (кидать, бросать, ловить, подкидывать, подбрасывать).

Посмотрите на этот мячик. Он больше, чем синий, но меньше, чем красный. Какой он? (средний). 

«Сравни медвежат»

Цель: учить различать предметы (игрушки) по характериным признакам.

Воспитатель предлагает внимательно рассмотреть двух медвежат: один – черный и большой, другой – коричневый и маленький.

Назови, кто это и чем они отличаются.

Как его можно назвать, чтобы было понятно, что он черный? (Черныш). Что он может делать? (рычать, есть малину, мед, бегать). Как назвать другого медведя, чтобы было понятно, что он маленький? (Малыш).

«Сравни разных зверят»

Цель: учить сравнивать разных животных, выделяя противоположные признаки.

Педагог предлагает рассмотреть мишку и мышку.

Мишка большой, а мышка …(маленькая). Еще какой мишка? (толстый, толстопятый, косолапый). А мышка какая? (маленькая, серенькая, быстрая, ловкая). Что любит мишка? (мед, малину). Мышка любит …(сыр, сухарики). Лапы у мишки толстые, а у мышки …(тоненькие). Мишка кричит громким грубым голосом, а мышка …(тоненьким). У кого хвост длиннее? У мышки хвост длинный, а у мишки …(короткий).

Аналогично можно сравнить и других животных – лису и зайца, волка и медведя.
При назывании действий объекта (предмета)  или действий с этим предметом детей учим видеть начало, середину и конец действия. Для этого проводим игру с картинками «Что сначала, что потом?»: на одной из них девочка накрывает стол, на другой – обедает, на третьей – моет посуду .  Или: на одной картинке девочка стирает белье куклы, на другой – развешивает его. Ребенок не только называет действия девочки (накрывает на стол, обедает, моет; стирает, развешивает), но и может сказать о том, как она играла с куклой. Действия на картинках могут быть самые разные (спит- делает зарядку; играет – убирает игрушки).

Сначала на основе наглядности дети учатся называть слова с противоположным значением: одна кукла, Катя, большая, а другая, Таня …(маленькая); красный карандаш длинный, а синий …(короткий); зеленая лента – узкая, а белая …(широкая); одно дерево – высокое, а другое …(низкое); волосы у куклы Кати светлые, у а Тани …(темные).

Затем эти упражнения включаются в игру.
«Куклы рисуют и гуляют»

Цель: обратить внимание на слова, близкие и противоположные по смыслу, а также на промежуточные признаки.

  В гости к ребенку  снова приходят две куклы: большая и маленькая. Воспитатель говорит, что куклы захотели рисовать. Большая кукла возьмет длинный карандаш, а маленькая … (короткий). Большая кукла нарисовала большой дом, а маленькая? (маленький). Как по-другому можно назвать маленький дом? (домик, домишко).

  Куклы пошли гулять, а зонтик с собой не взяли. Тут пошел сильный дождь. Они спрятались под елками. Большая кукла спряталась под высокой елкой, а маленькая …(под низкой). Дождь кончился, пошли куклы домой. Большая кукла пошла по широкой дороге, а маленькая…(по узкой). Пришли они домой, стали мыть руки. Сначала куклы повернули кран с горячей водой, а потом …(с холодной). А если смешать холодную воду с горячей, то какая вода получится? (теплая, прохладная). Пошли куклы спать. У них были разные кроватки. Какие?  (высокая и низкая, большая и маленькая, широкая и узкая).

«Кукла веселая и грустная»

Цель: познакомить с противоположными состояниями: веселый – грустный.

   Стала девочка Маша играть с куклами Катей и Таней и заметила, что Катя веселая, а Таня грустная. Как вы думаете, почему? (Катю обидели, ей стало больно, она загрустила). Какими другими словами можно сказать, что Катя грустная?  Какая она? (печальная, расстроенная). Что Катя делает? (грустит, печалится, огорчается). Что надо сделать, чтобы развеселить Катю? (рассказать веселую сказку, поиграть с ней, посмотреть мультфильм).  Какая Таня? (веселая, радостная). 

«Назови одним словом» 
Цель: закрепить представления об обобщающих словах.

В процессе игры с куклами   детей формируется понимание и употребление обобщающих понятий (платье, рубашка, юбка, кофта – это одежда; кукла, мяч – это игрушки; чашка, тарелка, блюдце  – это посуда), стол, стул, табуретка, шкаф – это мебель), развивается умение сравнивать предметы (игрушки, картинки), соотносить целое и его части (поезд: трубы, окна, вагоны, колеса).

 Все приведенные игры направлены на подведение ребенка к пониманию значения слова, на обогащение его речи смысловым содержанием, т.е. на качественное развитие словаря, что является одним из условий успешного развития  связного монологического высказывания.

  Таким образом, основу обогащения словаря  составляет введение в языковое сознание ребенка тематических групп слов, синонимических рядов, антонимических пар, многозначных слов.

 Работа над синонимами (подбор слов, близких по значению) переплетается с усвоением тематических групп слов (глаголы движения: идти, шагать, брести, плестись и т.п.: глаголы, обозначающие речь и ситуацию общения: сказать, спросить, ответить, прошептать, закричать, объяснить).
Работа над антонимами  (словами с противоположным значением)  проводится с детьми при составлении словосочетаний и предложений. Учим детей находить антонимы в пословицах, поговорках. Подбор антонимов к многозначным словам расширяет представление детей о слове, помогает уточнить его значение. При подборе словосочетаний со словами близкого и противоположного значения дети глубже осознают многозначность  слов (дом старый – ветхий, платье старое – рваное, друг старый – давний, билет старый – недействительный; или  свежий – черствый хлеб, свежая – вчерашняя газета, свежая – грязная рубашка).

Целенаправленная работа помогает детям понимать слова не только с прямым, но и переносным значением: злая зима, колючий ветер, золотые руки, лес дремлет, дом растет, песня льется, ручьи бегут.
            Для понимания слов с переносным значением  мы поводим упражнения с прилагательными и глаголами, которые в зависимости от противопоставлений и словосочетаний меняют свое значение (Подушка мягкая, а скамейка …жесткая. Пластилин мягкий, а камень… твердый).

Учим детей выбирать адекватное слово из синонимического ряда : жаркий (горячий) день, жаркий (взволнованный) спор и т.п.

Многозначность слова мы показываем  на словах разных частей речи: прилагательные (острый, старый, тяжелый, легкий, глубокий, мелкий, полный) и глаголы (идти, бежать, прыгать, лить, плыть, бить) и т.п. 
Составляя предложения с многозначными словами,  дети показывают, на какой смысл того или иного слова они ориентируются. Работу над многозначными словами проводим в следующей последовательности:

называние слова, 

подбор к нему признаков и действий.

составление словосочетаний, предложений,

использование  многозначных слов в связном тексте.

Специальные игры и упражнения помогают  младшим  дошкольникам ориентироваться в разных значениях многозначного слова.

 «Какие бывают иголки»

Цель: дать представление о многозначном слове «игла», упражнять в подборе однокоренных слов.

Воспитатель загадывает детям загадку:

Отгадай, какое слово есть у каждого портного?

Это слово вместо шубы ежик носит на спине.

Это слово вместе с елкой в Новый год придет ко мне.   (Игла)

- Какие иглы вы знаете? (швейные, сосновые, еловые, медицинские). Чем похожи все иголки? (они острые, тонкие, колючие).

- Какой иглой мы шьем и вышиваем? (швейной). Что шьют швейной иглой? (одежду).  Что делают медицинской иглой? (укол).

- Есть у ежика  и елки очень колкие иголки, в остальном на елку еж совершенно не похож. Где живет еж? Для чего ему нужны иголки? (чтобы защищаться). От кого еж защищается? Вспомните стихотворение Б.Заходера про ежа:

Что ж ты, еж, такой колючий?

Это я на всякий случай.

Знаешь, кто мои соседи?

Волки, лисы и медведи.

- Ответьте на мои вопросы:

- Можно ли ежа погладить рукой? Почему нельзя нитку вдеть в иголку ежа?

- Закончите предложения: «Ты ежа лучше не трогай, потому что он …(колючий). Лиса потрогала ежа и …(укололась). И т.п.

- Придумай рассказ о девочке, которая пошла в лес и встретила ежа.

«Кого можно гладить» 

Цель: познакомить с многозначным словом «гладить».

- Помните, с вами говорили, что ежа нельзя погладить. А кого можно погладить? (зайчика, котенка, ребенка). А что можно погладить? (юбку, платье, брюки).

Глажу платье утюгом,

А кота и кошку,

Что гуляют под окном,

Глажу я ладошкой.

- Что делает котенок, когда его гладят? (мурлычет, выгибает спинку). У каких предметов есть спина, у каких спинка? У собачки? У дивана?

«Шишка»

Цель: познакомить с разными значениями многозначного слова «шишка».

Воспитатель читает стихотворение:

Что растет на елке?

Шишки да иголки.

Если мы растем на ели,

Мы на месте, мы при деле,

А на лбах у ребятишек

Никому не нужно шишек.

- О каких шишках говорится в начале стихотворения и о каких в конце?

- Подберите к слову «шишка» складные слова (малышка, мышка, мишка). 

Можно предложить детям вспомнить знакомые стихотворения про мишку («Мишка косолапый по лесу идет»), загадки про белку, шишку.

- Составить рассказ о приключениях белочки в лесу, используя слово «шишка» в разных значениях.

        Начиная с младшего возраста, мы знакомим детей с происхождением некоторых слов. (Почему грибы называют подберезовиком. Подосиновиком, лисичкой, мухомором?  Почему шапку называют ушанкой, цветок – подснежником?)

От объяснения отдельных слов дети переходят к составлению словосочетаний, затем предложений, и, наконец, они могут составить рассказ, т.е. перенести усвоенные лексические навыки  в связное высказывание.
 В процессе лексической работы мы стремимся добиваться таких качеств речи, как точность, правильность, связность, выразительность.

Результатом этой работы является умение детей отбирать для высказывания те лексические средства, которые будут точно отражать его замысел.

Специальные речевые упражнения и игры  направлены на формирование  у детей представлений о правильном построении предложения. Использование графических схем помогает детям понять, что все предложения  состоят из отдельных слов, каждое из которых является единицей речи и несет определенную смысловую нагрузку.  
«Графические схемы» (схемы прилагаются)
Цель: помочь детям построить связное высказывание, опираясь на схему.

Правила игры: вначале взрослый составляет схему высказывания, потом дети сами из предложенных графических символов строят самостоятельные высказывания, а в дальнейшем короткие рассказы.
Игра «Магазин»

 Цель: закрепить названия предметов одежды, учить использовать в речи простое предложение с прямым дополнением. 

Воспитатель исполняет роль продавца, дети  – покупателей. Используются карточки с изображением детей и действий.
Например: 

Я покупаю рубашку.

Девочка купила юбку.

Мальчик покупает брюки.

Игра «Кукла заболела»

Цель: учить составлять простые предложения.

Воспитатель говорит, что игрушки заболели. Ребенок выбирает карточку с изображением игрушки, которую он будет лечить, и составляет фразу с опорой на символы.  Например: Я лечу мишку.


[image: image1] 
 Девочка лечит мишку. 
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Мальчик лечит зайку.

Игра «Ателье»

Цель: активизировать словарь по теме «Одежда», учить правильно употреблять существительное в винительном падеже.

Воспитатель рассказывает детям о том, что открывается ателье и можно сшить любую одежду. Дети выбирают картинки с изображением предметов одежды и при помощи символов составляют фразы и «записывают» предложения.
Например:

Я шью рубашку.

Девочкам шьет брюки.

Графические схемы  закрепляют в речи детей представление о простом предложении, использовании его в речи с прямым дополнением.

Например:

Девочка ест яблоко.

При обучении детей на начальном этапе пересказу мы также используем уже знакомые графические схемы.

Опираясь на схему, воспитатель предлагает детям пересказать рассказ  
«Как ребята снеговика лепили» (схема прилагается).

Однажды дети вышли на улицу.

На улице лежал снег.

Дети скатали большой шар.

Потом  дети сделали шар поменьше.

Последним скатали самый маленький шарик.

Дети взяли ведро, веточки, морковку.

Так получился снеговик.
В данной схеме используются также знакомые детям графические схемы предлогов (прилагаются)
При обучении детей построению развернутого высказывания  необходимо формировать у них элементарные знания о структуре текста (начало, середина, конец) и представления о способах  (средствах) связи между предложениями и структурными частями высказывания. Именно способы связи между предложениями выступают как одно из важных условий формирования связности речевого высказывания.
Подвести детей к восприятию рассказа как некоего смыслового единства нам помогают специальные упражнения, направленные на вычленение структурных его компонентов.  На данном этапе обучения мы учим детей осознавать, что в рассказе есть предмет, т.е  то, о чем (о ком) будем рассказывать, и то, что будем сообщать об этом предмете. Обучение таким сложным аналитическим действиям целесообразно первоначально проводить на материале предложений, потому что в рассказе, точно так же как и в отдельном предложении, заключено суждение.
Развитие ориентировки в логических элементах предложения, а именно вычленение в нем предмета сообщения и того, что сообщается о предмете – предиката – опирается на наглядно-графическую запись структуры отдельной мысли. Детям предлагаются две модели следующего вида:


   

Данная схема (вид графической записи)  соответствует структуре мысли простого нераспространенного предложения, в состав которого входит наименование предмета (существительное) и то, что об этом предмете рассказывается (предикат). Причем вторая часть высказывания может быть выражена как глагольным словом, так и прилагательным, например:
               чистая                                          течет

               широкая                                       шумит

река        глубокая                                      замерзла

               тихая                                             разлилась

               спокойная                                     высохла


[image: image3]Данная схема графической записи моделирует структуру мысли простого предложения, распространенного каким-либо второстепенным членом предложения (дополнением или обстоятельством): квадратами в ней обозначены предметы высказывания, стрелкой – отношения между предметами, т.е. предикат, выраженный глагольным словом:
Река течет к морю

Река покрылась льдом

Река течет быстро

 Развитие ориентировочной основы действия на материале предложения помогает сформировать у детей следующие навыки и умения:

- сформировать представление о смысловых компонентах речевого высказывания, а именно представление о том, что в каждом речевом высказывании есть предмет и то, что о нем сообщается, т.е предикат;

- научить детей находить предмет речи (мысли): «Дети, о каком предмете мы говорим? Покажите карточку, на которой мы можем нарисовать этот предмет (или предметы)»;

- научить выделять то, что сообщается о предмете, т.е. предикат: «Ребята, что мы сказали об этом предмете? Найдите то место в схеме, где мы запишем, что сообщили об этом предмете» (фишки – стрелки);

- научить находить неадекватные смысловые связи;

- научить находить разнообразные смысловые связи слов, подбирать к заданному воспитателем глагольному слову  разнообразные существительные или глаголы к известному предмету  высказывания.
Интерес детей поддерживается работой с наглядной графической моделью, которая задает поиск определенного количества элементов. В этом случае соответствующие фишки маркируются вопросительными знаками.

Например, в задании на поиск и осознание предикативных частей предложения графическая модель имеет следующий вид:
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Стремление научить детей анализировать структуру мысли простого предложения требует иной постановки вопросов, направляющих поисковую деятельность детей.  Вместо конкретно-грамматических вопросов «Кто бежит?» или «Что делает мальчик?» целесообразно задавать вопросы, направляющие внимание детей на осознание предмета сообщения: «О ком? (о чем?) говорится,  рассказывается, сообщается?» или предиката: «Что говорится, рассказывается об этом предмете?». Подобная  переакцентировка в формулировании вопросов  нацеливает детей не на слова, а на структурные компоненты мысли. Переход к выделению структурных компонентов рассказа осуществляется на материале текстов загадок, позволяющих показать две составные части целого сообщения. В загадке, являющейся по своей сути описанием, эти структурные компоненты представлены весьма четко. Выделяя предикативные части сообщения в тексте загадок: «Я хожу по крыше, меня боятся мыши, птичек ловлю, молоко люблю», дети отгадывают  предмет речи и затем к нему подбирают новые предикаты.
 Научиться активно слушать речь, выделять в ней главные компоненты мысли помогает и стихотворный материал, в котором наименование темы – т.е. предмет речи или название  предиката сообщения – повторяется многократно. Например:
Яблоко спелое, красное, сладкое,

Яблоко хрусткое, с кожицей гладкою,

Яблоко я пополам разломлю,

Яблоко с другом я разделю.  (Я.Аким)

Или:

По реке плывет кораблик,

Он плывет издалека

И плывут на нем четыре

Очень храбрых моряка.  (Д.Хармс)

Эти предварительные упражнения обеспечивают возможность перехода к формированию умения сравнивать, сопоставлять различные образцы речи и на основе их разбора находить рассказы. 
Особое внимание в процессе работы необходимо уделять ознакомлению детей с правилами, т.е. закономерностями, которые лежат в основе создания связного речевого сообщения. Дети учатся выделять и осознавать правила построения внутреннего, смыслового, и внешнего, языкового планов рассказа. Для активизации содержательно-смысловой и языковой сторон связного речевого сообщения могут быть использованы следующие приемы, рекомендованные автором В.К.Воробьевой.
Игры на восстановление порядка картин серии, объединенных единой темой, с последующим составлением рассказа или его фрагмента. Детям предлагается:

- отобрать из ряда предложенных сюжетных картинок только те, которые иллюстрируют прочитанный воспитателем рассказ, расположить их в последовательности протекания события;

- восстановить заданный порядок картинок по ранее прочитанному рассказу, т.е. по памяти;

-найти «ошибку» воспитателя и восстановить правильный порядок элементов серии;

- расположить картинки серии соответственно опорным словам или словосочетаниям, предложенным воспитателям. В этом случае в качестве опорных слов могут выступать как наименования предметов (т.е. существительные), так и последовательное наименование действий (т.е. глаголы);
- самостоятельно расположить картинки в последовательности рассказа и составить по ним рассказ с определенной эмоциональной установкой: грустный, смешной, веселый и т.д.;

- исправить «ошибку» в чтении рассказа воспитателем посредством правильного расположения картинок серии.

Игры эвристического характера направлены на выбор недостающего элемента ситуации. Найти этот недостающий элемен6т ситуации предлагается или среди фоновых картинок, или посредством рассказа о содержании недостающего звена. Игры такого плана способствуют развитию прогностических умений, так необходимых для развития навыков связной речи.

Варианты игры:
- найти пропавшую картинку среди фоновых, определить ее место в ряду заданных;

- найти лишнюю картинку, оставшиеся картинки расположить в соответствии с логикой протекания события;

- выстроить последовательность события  по одной заданной картинке, отобрать из нескольких наборов сюжетных серий картинки, адекватные по содержанию представленной; 
- «распутать» две сюжетные канвы, состоящие из двух наборов серий

(«ловят рыбу – случай на реке»).

Игры на развитие замысла, побуждающие детей к придумыванию сюжета с последующим его оречевлением. 

Вначале детям предлагается на основе специально подобранного дидактического  материала придумать событие с опорой на заданную программу, которая представлена последовательностью предметных картинок, например: «дедушка – мальчик – лес – пенек – кучка сухих листьев – ежик».

Затем задание усложняется: детям предлагается самостоятельно отобрать только те, которые помогут придумать какой-либо случай. 

Игры в семантические абсурды (небылицы)
- найти несоответствие между рассказом и иллюстрацией к нему;
- найти несоответствие в содержании речевого сообщения;

- найти в рассказе слова, словосочетания и фразы, не подходящие по смыслу, и заменить  их подходящими. 

Игры на лексические замены подготавливают к развитию поисковой деятельности, направляя внимание детей на выбор языковых средств, адекватных смысловым и синтаксическим отношениям речевого сообщения.

Ассоциативные словесные игры направлены на актуализацию выбора сов из долговременной памяти и систематизацию имеющегося у ребенка лексикона. В соответствии с современными представлениями об устройстве речи как деятельности самая важная проблема в области словарной работы заключается в группировке  слов, имеющихся у ребенка, по семантическим группам. Именно правильная организация коммуникативного словаря в памяти по смысловым и ситуативным связям обеспечивает активное пользование им в самостоятельной речи. Проведение таких игр связано с разнообразными заданиями на нахождение:

- любого слова к слову, произнесенному воспитателем;

- ряда слов к слову воспитателя;

- слов, объединенных тематическими связями. Например: «Ребята, вспомним все слова про улицу, лес, зиму» и т.п. Или слова к различным ситуациям: «Кто что нашел?», «Кто что потерял?», «Идем в поход ( на прогулку), что возьмем с собой?» и т.д.;

- обобщенного слова по ряду заданных: «Кому для работы нужны кисти, краски, ведро, лестница?», «А кому нужны  пила, гвозди, топор, молоток?» и т.п.;

- слов, относящихся к одной лексико-грамматической  группе («рассказываем о профессиях»);
- слова для адекватного завершения смысла предложения, развития у детей операции семантического прогнозирования (например: «Я взял муку и взял творог, испек рассыпчатый … (пирог)»;

- слов противоположного значения;

- слов, близких по смыслу к заданному.

По способу передачи информации или способу изложения выделяются следующие типы высказывания: описание, повествование, рассуждение.

Повествование – это сюжет, развертывающийся во времени и в логической последовательности. Основное назначение повествования  - передать развитие состояния предмета, которое включает следующие друг за другом события, сценки, картины. Структура повествования более жесткая, чем структура описания, т.к. перестановка  элементов может нарушить последовательность изложения событий. Поэтому структура повествования – начало, середина, конец (завязка, кульминация, развязка) – должна быть выдержана  четко. 

При обучении детей построению повествования важную роль отводим разным способам организации зачинов: слова «однажды», «как-то раз», «дело было летом». Воспитатель, давая зачин, предлагает ребенку наполнить его содержанием, развить сюжет: «Как-то раз собрались звери на полянке. Стали они … Вдруг… Взяли звери… И тогда…».  В повествовании используются самые разнообразные лексические и грамматические  средства. Особенно это относится к глаголам, с помощью которых можно выстраивать последовательность действий и событий (шли – услышали – испугались – залезли – увидели – засмеялись – слезли – пошли домой).

Заполнение схемы повествовательного рассказа (начало – вагончик зеленого цвета, середина – вагончик красного цвета, конец рассказа – вагончик синего цвета)  помогает детям закрепить представления о средствах связи между предложениями и между частями высказывания. Начиная со средней группы, мы учим детей включать в повествование элементы описания, диалоги действующих лиц, разнообразить действия персонажей, соблюдать временную последовательность событий. Параллельно с этим развиваем  интонационный синтаксис – умение строить и произносить предложения разных типов (повествовательные, вопросительные, восклицательные).

При ознакомлении детей с повествовательным текстом мы особое внимание уделяем  формированию представлений о правилах смысловой и синтаксической сочетаемости отдельных предложений в единый, логически цельный и связный рассказ. Дети должны осознать правила смысловой связи предложений в повествовательных текстах цепной структуры. Как известно, в основе цепного типа текста лежит такая структурно-семантическая организация предложений, которая обеспечивает последовательную передачу мысли от предложения к предложению линейно, т.е. по цепочке. Композиция повествовательной речи опирается на хронологическую последовательность действий, на их динамическое развитие. Смысловую структуру цепного рассказа Воробьева В.К., А.К. Маркова  предлагают  изобразить в виде графической схемы  (приложение  «Графическая схема смысловой структуры рассказа»).

 Особенность ее заключается в том, что все графические элементы  расположены вертикально, а не горизонтально. Такое расположение позволяет детям не только увидеть предложение в качестве отдельного элемента цельного сообщения, но и позволяет реально показать «место» смысловой связи предложений между собой в максимально наглядном виде. Посредством такого расположения в сознании детей постепенно закрепляется представление о том, что единицей рассказа является не просто отдельное предложение, а «стык» двух предложений, т.е. то место, где мысль одного предложения перетекает в мысль другого предложения. Отдельные элементы горизонтальной строки-предложения заполняются содержательными компонентами – предметными картинками. Стрелкой обозначен предикат, выраженный глагольным словом. Данный способ графической записи позволяет  наглядно продемонстрировать основное правило смыслового соединения предложений в повествовательном рассказе через повтор предметных значений.  Суть смыслового соединения заключается в объектно-субъектных отношениях, при которых цепная связь осуществляется при условии, что объект первого предложения становится субъектом сообщения последующего предложения . Такой тип смыслового сцепления обеспечивается единством объекта двух соседних предложений. Например: адаптированный рассказ «Лакомка».
Наша кошка Мурка всем на удивление любила мед.

Запах меда шел из малинника.

В малиннике стоял улей.

Улей охраняли пчелы.

Пчелы и покусали нашу кошку Мурку.

Теперь Мурка близко не подходит к меду.

После прочтения рассказа детям предлагается отобрать из банка предметных картинок только те, о которых говорится в рассказе.  Банк предметных картинок подбирается таким образом, чтобы он включал в себя зрительные образы, с одной стороны, схожие между собой, а с другой – отличающиеся по тем существенным признакам, которые  и определяют значение нужного слова. Например, уточняя значение слова «улей», мы вводим в банк такие картинки,  как «скворечник», «дупло», «собачья будка». Дополнительную работу можно провести со словом «малинник» (от какого слова оно произошло;   по аналогии образовать новые слова:  «осина – осинник» и др.). 
На следующем этапе детям предлагается «записать» рассказ, но записывать его мы будем не словами, а картинками. Воспитатель предлагает найти предметный картинки к первому предложению и правильно заполнить ими строчку.  Дети «прочитывают» данное предложение и переходят к последующему.  Чтобы сосредоточить внимание детей на стыке двух предложений, целесообразно закрыть экраном все предложения, кроме первых двух. Анализируя предметную канву начальных предложений, дети замечают, что в двух соседних предложениях говорится об одном и том же предмете, а в графическом плане это фиксируется двумя одинаковыми картинками.
Так дети подводятся к выводу о том, что именно за счет такого повтора предметных картинок осуществляется связь отдельных предложений в единое целое – рассказ.
Для закрепления этого правила предлагаем детям соединить цветными стрелками одинаковые предметные картинки двух соседних предложений, устанавливая тем самым определенную цепочку  смысловых связей через единство предметных обозначений.  Можно сравнить правила смысловой дружбы предложений с процессом изготовления гирлянды:

- Помните, дети, как мы с вами делали гирлянду на новогоднюю елку? Покажите пальчиками, как вы соединяли отдельные кольца вместе. Вот так и наши предложения, соединяясь одно с другим, образуют рассказ.

Также можно использовать аналогию с движением конькобежца, предложенную лингвистом Г.А.Золотовой. Детям объясняется: «Чтобы продвинуться вперед, «конькобежец одной ногой отталкивается, другой скользит вперед», так и в речи: человек отталкивается от того, что было сказано, и делает шаг вперед и сообщает новое о данном событии. Сколько шагов, столько и предложений.
 Описанные приемы  направлены не на то, чтобы облегчить детям пересказ готового текста, а на то, чтобы закрепить представления о смысловой связи предложений, активизировать образный, внутренний план, на базе которого дети смогли бы в дальнейшем самостоятельно составлять программу своих рассказов.

   Особое место  в процессе обучения контекстным умениям необходимо уделить словарной работе, и в частности, развитию глагольной синонимии.  Как правило, если ставится задача накопления словаря, чаще всего воспитатель обращается к детям, предлагая им самостоятельно подобрать другое слово, подходящее по смыслу. Такой метод не приносит ожидаемых результатов, т.к. у детей слова, являющиеся текстовыми синонимами, не объединены в единые смысловые группы. Даже если такие слова и имеются в пассивном лексиконе, то они разбросаны по всему пространству языковой памяти, на поиск у ребенка уходит много времени, и часто этот поиск не заканчивается положительным результатом. Поэтому необходимо проводить целенаправленную словарную работу, направленную на группировку словаря. В этом помогут упражнения  на составление синонимических рядов. Например:
закопал – зарыл – положил;
выпал – вынул – вылез – вылупился;

смеяться – хохотать – насмехаться и т.п.

Дети учатся подбирать близкие по контекстному значению слова, подставлять их по ходу рассказа. Это дает возможность детям увидеть, как изменяется внешняя, языковая форма предложения при сохранении его смыслового содержания. Важно сформировать  представление о том, что одну и ту же мысль можно выразить по-разному, что помогает преодолеть речевые штампы. 

От освоения действий по изменению языковой формы отдельного предложения целесообразно перейти к работе по изменению средств межфразовой связи. Живая устная речь, характеризующаяся разнообразными видами лексико-синтаксической связи, требует постоянной смены грамматических оборотов. По словам Н.И. Жинкина, необходимо добиваться «правильности и разнообразия конструкций», а не увеличения числа слов в предложении. Для связи предложений наиболее сильными средствами  сцепления являются местоимения и союзы.
Новые средства синтаксического сцепления предложений  вводим в следующей последовательности:

- местоимения (личные, указательные со значением признака действия «там», «туда», «оттуда», « отсюда»,  «тогда» и др.; притяжательные и относительные со значением признака предмета «этот», «такой» и т.п.);

- производные слова («изба – избушка»);

- контекстные синонимы, т.е. слова, сближающиеся по своему значению с данным в рассказе словом («лисенок – зверек», «медведь – косолапый» и т.д.
Для закрепления правил лексико-синтаксической связи предложений в рассказе мы используем уже известную предметно-графическую схему, но  определенные предметные картинки маркируем  фишкой «запрета», не разрешающей ребенку называть данную картинку; или фишкой «вопроса» (квадрат со знаком вопроса), побуждающий  к поиску нового слова; или фишкой «пробела» (квадрат, не заполненный предметным изображением), стимулирующий поиск нового слова. Например: 
Как-то раз пастух в поле поймал лисенка.

Лисенка принесли ребятам.

Ребята посадили лисенка в пустой амбар.

Прямо за амбаром начинался лес.

Ночью из леса пришла лисица.

Лисица принесла лисенку зайчонка. 

 Первое предложение  в графической схеме дети «прочитывают» так, как оно дано в рассказе и обозначено предметными картинками:  «Однажды пастухи поймали лисенка». Но к первому слову второго предложения уже необходимо подыскать новое слово, так чтобы оно не разрушало их смысловой связи. Таким словом может быть притяжательное местоимение («его»), или  сочетание указательного местоимения с существительным («этого лисенка»), или контекстный синоним («детеныша зверька»). Такую же речевую операцию предлагаем проделать для соединения третьего и четвертого предложений.

Для закрепления представлений детей о смысловых связях в предложении  один ребенок «прочитывает» предложение  так, как оно дано в рассказе, другой ребенок – с новым словом.
Производя подобные лексические подстановки, дети обнаруживают, что содержание рассказа не меняется, в то время как способы рассказывания, т.е. языковая форма сообщения, становятся более разнообразными и интересными.

Такая углубленная и целенаправленная работа приводит к тому, что дети практически овладевают закономерностями смысловой и языковой организации связной повествовательной речи и, что самое важное, начинают осознавать, нарушение каких правил приводит к «поломке» программы высказывания и к трудностям понимания такой речи партнером по коммуникации.

       После того, как дети поймут, как устроен рассказ повествовательного характера, следует показать правила построения рассказа описательного характера (в отличие от традиционного подхода к последовательности формирования разных типов высказывания).

Описание – это специальный текст, который начинается с общего тезиса, определяющего и называющего предмет или объект; затем идет перечисление признаков, свойств, качеств, действий; завершает описание итоговая фраза, оценивающая предмет или высказывающая отношение к нему. Описание отличается статичностью, мягкой структурой, позволяющей варьировать, переставлять  местами его компоненты. Дошкольников учат описывать игрушки, предметные или сюжетные картинки, собственные рисунки или их замысел, явления природы, людей и животных.  Обучение построению текстов-описаний помогает сформировать у детей элементарные представления о структуре и функциях этих текстов.

Как известно, описательный рассказ имеет параллельную структуру, когда мысль каждого нового предложения не вытекает из мысли предыдущего предложения, а существует как бы самостоятельно, подчиняясь общей теме – рассказу о качествах и свойствах предмета. Отсюда все мысли в таком рассказе являются равноценными или рядоположенными. Поэтому структура такого текста носит название параллельной.
 Сложность овладения  описательной речью связана с тем, что для его создания и понимания недостаточно накопленного сенсорного опыта ребенка, а необходима активная интеллектуальная работа, направленная на выделение не только видимых свойств и признаков предмета, но и тех качеств, которые не представлены в явном виде. Внутренняя, смысловая организация такого связного сообщения не имеет «жесткой» программы, как в рассказах повествовательного типа. Программа описательного рассказа носит условный характер и зависит от последовательности выделения качеств предмета или характеристик явления в зависимости от целей коммуникации.  Так, в общедидактической методике принята последовательность от общего к частному. 

Помня о том, что мыслительная работа всегда опережает речевую, мы особое внимание уделяем развитию исследовательской способности детей, привлекаем их внимание к признакам предметов, учим детей не только слышать слова, характеризующие предмет, но и запоминать их ансамбль. С этой целью  широко применяем  задания по аудированию текстов-загадок. В результате прослушивания такого рассказа дети должны отгадать, о каком предмете (или о ком) рассказывается в нем. Сам текст рассказа имеет комбинированный, повествовательно-описательный характер. Стараемся, чтобы лексика таких рассказов включала глаголы семантического ряда: «увидел, заметил, почувствовал, услышал и т.д.». 
Например, отрывок из рассказа «Подарок» (по Е.Пермяку).

«Хороший подарок прислал дедушка своему внуку Алику. Одна половинка подарка синяя-синяя, как небо в ясный день. Другая половинка красная-красная, как ясное солнышко. А посередине поясочек золотистый пробегает. И весь он такой блестящий, гладкий, величиной с маленький арбуз. Все подарком любуются, гладят его. Ребята просят Алика поиграть с ними. Ему и самому хочется посмотреть, как дедушкин подарок скачет. Но жалко, ведь дорога-то пыльная».

После отгадывания предмета воспитатель побуждает исследовательскую деятельность детей вопросами: 

- По каким признакам вы догадались, что это мяч?

- Как ребята узнали, что мяч разноцветный?
- Как дети обнаружили, что мяч блестящий? – увидели глазами и т.п.

Постепенно структуру текста усложняем, подбирая более объемные рассказы, в которых кодируется менее известный предмет.

Например:

«На берегу озера я увидел животное. Короткие мощные лапы были спрятаны в рыхлом песке. Крошечные глазки закрыты. Тело лежало совершенно неподвижно: можно было не заметить его. Только длинный хвост шлепал по грязи у самой воды. Я стал рассматривать животное. Оно только что вылезло на берег. Зеленая кожа блестела. Животное зашевелилось, разомкнуло мощные челюсти и показало ряд острых неровных зубов. Я осторожно отступил назад. А чудовище медленно развернуло свое длинное тело и поползло к воде. В воде оно было похоже на бревно» (по Б.Крампу).

В случае затруднения в опознании предмета по его описанию предлагается выполнить это задание с опорой на предметные картинки, среди которых находится картинка-отгадка.

Далее предлагаем детям графическую модель описания, которая одновременно является и программой исследовательской  деятельности.

Графическая запись структуры исследовательской деятельности  включает в себя три части (справа налево):

- первая часть представляет собой перечень символов, обозначающих сенсорный канал, по которому мы «ищем» тот или иной признак;

- вторая часть представляет собой перечень признаков;

- третья часть  - изображение самого предмета.

Принципиально важным, по мнению В.К.Воробьевой,  является наличие в графической схеме первой части, которая призвана регулировать исследовательскую деятельность детей. Она отражает естественный путь усвоения знаний о предмете через сенсорные каналы: зрительный, тактильный, осязательный, слуховой. В связи с этим первая часть модели включила соответствующие символы – через символ «глаз» дети учатся осознавать и выделять признаки цвета, формы, величины, фактуры (блестящий, матовый и т.д.), места нахождения, способа передвижения; символ «рука» фактурные  качества предметов (твердый, мягкий, гладкий, легкий и т.д.); через символ «рот» - вкусовые ощущения (сочный, кислый, пресный и т.д.); через символ «нос» - обонятельные ощущения (ароматный, душистый) и т.д. 
По мере развития исследовательской деятельности детей конкретные изображения целесообразно заменять более абстрактными символами, например, введение знаков + - ?, обозначающих признаки «польза- вред», отнесенность предмета к определенной логической группе.

В процессе организации исследовательской деятельности по выявлению признаков предмета, по мнению Воробьевой, принципиально важным является вертикальное, а не горизонтальное расположение полностью соответствует смысловому устройству описательного рассказа (в отличие от давно применяемых в практической работе схем Ткаченко Т.А.). Очень важно организовать первоначальный этап работы детей как систему формирования умственных действий с опорой на материализованные действия. Стрелками обозначается отнесенность признака к предмету. Каждая стрелка называет определенное слово. Воспитатель предлагает детям назвать последовательно все слова-стрелки, параллельно отрабатывая семантическую, слоговую,  грамматическую структуру слов.
Такие упражнения развивают объем словесной памяти, умение дифференцированно выбирать слово по указанию на ту или иную стрелку.

Полезно показать детям, что от перестановки  порядка признаков последовательность рассказа не нарушается, в нем не возникает смысловых пробелов, какие возникают при перестановке частей повествовательного рассказа. С этой целью воспитатель организует действия на перестановку элементов графического плана, убеждающие детей, что от изменения порядка предложений при описании предмета рассказ не  «рассыпается».

Аналогично строится  работа по обучению описанию явлений природы по теме «Времена года». В данном случае  компонентный состав графической схемы несколько видоизменяется. Изменения вносятся  в содержание символических изображений, перечень которых сводится к следующим: «солнце», «небо», «земля», «деревья», «люди», «звери», «птицы».

Принципиально иная организация связности предложений в описательных рассказах, которая заключается, по мнению известного лингвиста Д.Н.Шмелева, в «синтаксическом однообразии».  Поэтому необходимо сформировать у детей следующие речевые умения:

- находить в описательном рассказе главное слово;

- определять его место в линейной структуре предложений;

- выявлять его роль как связывающего все предложения рассказа;

- находить другие, вариативные средства связи предложений, при которых было бы ясно, о каком предмете идет речь. Таким средством является местоимение.

Отсюда возникает задача научить детей чередовать начала предложений: одно из них должно включить наименование предмета, другое – начинаться с местоимения.  Контроль над таким чередованием помогает осуществлять сенсорно-графическая  схема, в которой воспитатель помещает на соответствующих словах-стрелках фишку – знак «запрета», не разрешающую называть предмет (как при работе с повествовательным рассказом). Такие упражнения повышают возможность осуществления осознанного контроля за собственной речью.
В дальнейшем элементы графической записи постепенно снимаются и заменяются анализом в устной речи, вначале с опорой на предметы сообщения или наглядные символы описания, а затем и без опоры.

Воспитатель предлагает детям  придумать рассказ. Рассказ должен называться  «Как петух  напал на медвежонка». 

- Придумать рассказ вам поможет эта страничка.

Как-то в зимнюю стужу охотники отправились в лес.
В лесу они нашли медвежонка.

Медвежонка принесли в деревню.

В деревне отдали его хозяйке.

Хозяйка выпустила медвежонка во двор.

А во дворе в это время разгуливал петух.

Петух напал на медвежонка.

Медвежонок бросился в собачью будку.

Опора на графический план создает благоприятные условия для обогащения предложений однородными прилагательными и осознанию синтаксических отношений между различными грамматическими классами слов. Задания на распространение предложений  позволяют рассказать по-новому. Дети видят, что содержание рассказа сохраняется, но его языковая ткань  при этом изменена. Например: 
Как-то в зимнюю стужу, охотники отправились в дальний, (дремучий, таежный) лес.

В лесу они нашли жалкого, маленького медвежонка.

Медвежонка принесли в соседнюю деревню.

В деревне отдали его хозяйке.

Хозяйка выпустила медвежонка во двор.

А во дворе в это время разгуливал злой (злобный)  петух.
Неожиданно петух напал на медвежонка.
Медвежонок с испугу спрятался в собачьей будке.

Графический план можно использовать в целях развития прогнозирующих действий в процессе составления текста, придумывания последующего содержания на основе данного, развития догадки.  Детям предлагаются следующие упражнения:
-  сначала на основе графического плана  текста угадать содержание только одного недостающего фрагмента (в картинно-графической программе на это указывает один пустой квадрат);

-  затем целого горизонтального звена;

- нескольких звеньев.

Например: подберите недостающую картинку так, чтобы получился рассказ. « Кого сторожила собака» (схема)
После того, как дети освоят систему выделения признаков предмета, показателями которой является способность рассказать по памяти, можно отказаться от выполнения сенсорных действий и предложить разнообразные речевые упражнения в условиях проблемной ситуации.
Ситуация 1.

«Моя маленькая соседка Машенька потеряла во дворе свою любимую куклу. Давайте поможем ее найти. Нужно написать объявление так, чтобы Маше не принесли чужую куклу».

Ситуация 2.

«Ребята, когда я была в Африке, то узнала, что африканские дети никогда не видели снега. Там всегда жарко-прежарко. Я обещала им написать письмо и рассказать, что такое снег. Какой он бывает? Помогите мне написать такое письмо».

Ситуация 3.

«Дети, в нашем подъезде вот уже месяц живет собака. Она потерялась, и хозяин ее, конечно, ищет. Вот ее фотография. На этом листочке мы напишем объявление так, чтобы, прочитав его, хозяин узнал свою собаку и пришел за ней. Посмотрите, какие признаки являются особенными для этого пса, и давайте подумаем, как о них рассказать».
При формировании навыков описательной речи  в дальнейшем могут быть использованы опорные слова, характеризующие этот предмет. Это обеспечит постепенный переход от наглядно-образного плана к плану абстрактному, что отражает путь развития мышления от наглядного к понятийному.
Начиная со средней группы,  описанию  уделяется особое внимание. Дети учатся сравнивать, сопоставлять, описывать предметы, картинки, игрушки по следующей схеме:

1. указание на предмет, называние его;

2. описание признаков, качеств, действий предмета (или с предметом);

3. оценка предмета или отношение ребенка к нему. Такое освоение описательной речи развивает у детей умения и навыки, обеспечивающие общую структурную оформленность текста (начальное определение предмета, описание его свойств и качеств, конечную оценку и отношение к предмету).

 Учим детей составлять схемы  разных высказываний. Так, дети знают, что  описание обозначается кругом,  разделенным на три части. Начало рассказа – верхняя часть круга – зеленого цвета; середина – центральная часть круга – красного цвета; нижняя часть круга – синего цвета.

  Итак, в развитии связной речи  с детьми  дошкольного возраста на первый план выступает формирование умения строить разные типы высказывания (описание, повествование, рассуждение, контаминированные тексты), соблюдая их структуру и используя разнообразные способы связи между предложениями и частями высказывания.

  Дети должны осмысленно анализировать структуру любого высказывания: есть ли зачин (начало), как развивается действие (событие, сюжет), как развиваются микротемы, имеется ли завершение (конец).
С этой целью используем специальные игровые упражнения, которые помогут старшим дошкольникам овладеть всеми структурно-семантическими особенностями связного высказывания.

«Выбери конец рассказа»

Цель: учить находить наиболее подходящую концовку для описательных рассказов – деловых и художественных.

-  Послушайте мое описание, о  чем оно, какие признаки описываются в нем: «Ты в осеннем лесу. Стоишь среди деревьев, а они как бы роняют прощальные слезы.  Красавица-рябина надела праздничные красные бусы».

Если так закончить текст: «Эти плоды являются кормом для птиц».

- Будет ли такая концовка правильной? 

- Как лучше закончить такое описание? Придумайте конец. А к какому тексту подойдет концовка, которую вам предложили?

«Выбери начало»
Цель: закрепить структуру повествовательного текста.

Воспитатель читает детям рассказ М.Пришвина «Еж», опуская начало.

- Какой части не хватает в рассказе? Почему вы решили, что не было именно начала? Вспомните, как начинаются многие рассказы? (Как-то раз, однажды, дело было ранним утром и т.п.) Как начинаются сказки? (Жили-были, в некотором царстве и т.п.)

Можно предложить детям модель повествовательного рассказа: поезд, состоящий их трех вагончиков разного цвета. Дети выкладывают из них последовательность изложения.

- Получился ли рассказ?  Что надо сделать, чтобы он получился? (поставить каждую часть на место).

«Скажи точнее»

Цель: развивать точность словоупотребления в связных повествовательных рассказах.

- Послушайте мой рассказ. Там, где я буду останавливаться, вы будете мне помогать: подбирать сова и составлять предложения.

 - Жили-были три брата: ветер, ветерок и ветрище. Ветер говорит: 

«Я самый главный!». Какой может быть ветер? (сильный, резкий, порывистый, холодный). Ветрище не согласился с братом: «Нет, это я самый главный, меня и зовут ветрище!» Какой ветрище? (могучий, злой, суровый, ледяной). Ветерок слушал их и думал: «А какой же я?» (легкий, нежный, приятный, ласковый). Долго спорили братья, но так ничего и не выяснили. 
Возможно дальнейшее развитие сюжета и обсуждение ситуаций с применением точного словоупотребления.

- Придумайте сказку о ветре, ветерке, ветрище. Кем они могут быть в сказке? Что они могут делать? (дружить, меряться силой, спорить, разговаривать).

«Учимся рассуждать»

Цель: подвести детей  составлению рассуждения и пониманию его особенностей: тезиса, доказательства, выводов.

Воспитатель предлагает детям картинки-небылицы: летом мальчик катается на лыжах в зимнем костюме, зимой дети собирают грибы.

- Докажите, что в этих картинках нарисовано неправильно, что надо изменить. Используйте в своем доказательстве слова «во-первых», «во-вторых», чтобы мы поняли последовательность ваших рассуждений.

«Составь рассуждение»

Цель: закрепить  умение  составлять рассуждение, располагать аргументы в определенной последовательности.

- Составьте рассуждение на тему «Весна в этом году ранняя», используя для связи предложений слова «вот потому», «потому что», «в связи с этим».

- Кто может доказать, что зима не очень похожа на зиму.
- Послушайте рассказ: «Осенью в лесу у зайчихи появился зайчонок. Рос он веселый, шустрый. Однажды зайчонок познакомился с бабочкой, гусеницей и медвежонком. Все они подружились, играли и веселились до самых холодов. Наступила зима, а с нею и Новый год пришел. Зайчонок решил пригласить своих друзей на праздник, но никого в лесу не нашел. Почему?»

- Выберите любую тему, которую вы сможете доказать: «Почему старуха осталась у разбитого  корыта». «Почему следует быть честным».

«Четвероногий друг»

Цель:  закрепить умение составлять рассказы разных типов (описание, повествование, рассуждение), используя разнообразные средства связи между частями высказывания.

- Дети, под нашей дверью оказался щенок. Кажется, он потерялся. Чем ему можно помочь? Как найти его хозяина? Наверное, написать объявление. Надо так описать щенка, чтобы хозяин его сразу узнал: как он выглядит, чем отличается от других собак, какой у него характер.

Дети описывают щенка, выделяя его характерные особенности.

- Давайте представим такую ситуацию. Вы нашли на улице щенка, принесли его домой и просите маму разрешить оставить его у вас дома. А мама никак не хочет. Попробуйте доказать ей, что собака – самый верный друг человека, что этот щенок вам просто необходим.
Дети приводят аргументы в защиту своего мнения.

- Посмотрите, щенок порвал книгу, ее невозможно прочитать. Давайте поможем восстановить текст рассказа. Я прочитаю начало, а вы будете продолжать и заканчивать:

«Однажды Миша пошел гулять. Вдруг он услышал, что кто-то под кустом жалобно пищит. Миша заглянул туда и увидел совсем маленького щеночка. Он был такой крошечный. Мише стало жаль щенка, он взял его на руки, прижал к себе и решил отнести домой.

Одни дети придумывают продолжение рассказа, а другие выкладывают на столах модель рассказа, чтобы получилось три части: начало, середина, конец.

- Миша подружился со щенком, так что про них можно сказать «водой не разольешь».

- Как вы понимаете это выражение? Можно его использовать в рассказах? В каких?

В дальнейшем дети могут составлять разные типы повествований: реалистические рассказы, сказочные истории, рассказы по картине или по серии сюжетных картин. Усвоенные навыки дети могут переносить в самостоятельное словесное творчество. 

В старшем дошкольном возрасте особое внимание мы уделяем развитию образной речи. После чтения литературных произведений обращаем внимание детей не только на содержание, но и на художественную форму. Разнообразные задания на подбор эпитетов, сравнений, метафор и других средств художественной выразительности значительно влияют на развитие образной речи. Прекрасной основой служат также лексические и грамматические упражнения. Дети знакомятся с произведениями разных литературных жанров (сказками, рассказами, стихотворениями, произведениями устного народного творчества), их художественными достоинствами, учатся понимать значение образных выражений и целесообразность их использования  в текстах. Специальные творческие задания на материале фразеологизмов, пословиц, поговорок, загадок развивают поэтический слух и подводят детей к перенесению разнообразных средств художественной выразительности в самостоятельное словесное творчество.
Работая над фразеологизмами, мы привлекаем внимание детей к необычным выражениям, а подбор синонимов и антонимов к фразеологизмам помогает понять обобщенный смысл малых фольклорных форм (зарубить на носу – запомнить на всю жизнь; повесить голову – загрустить и т.п.). Развитие образной речи проходит в единстве с развитием других качеств связного высказывания, основанных на представлениях о композиционных особенностях сказки, рассказа, басни, стихотворения, на достаточном запасе образной лексики и понимании целесообразности ее использования в собственных сочинениях.
Мы поощряем творческие проявления детей в области слова и предлагаем старшим дошкольникам задания на придумывание сказок, рассказов, загадок.  Систематическая работа способствует развитию стремления к самостоятельному речевому творчеству. 

В обучении детей сочинению сказок (на последнем этапе формирования образной связной речи) мы используем «Карты Проппа», замечательного фольклориста. Система работы с данными  символами предусматривает достаточно длительную подготовительную работу в определенной логической, смысловой последовательности, в процессе которой старшие дошкольники осваивают все сказочные функции, знаковые системы (речевую и графическую), приобретают практические формы выражения. В процессе  работы с картами Проппа  дети не только обогащают словарь и активизируют связную речь, но и участвуют в разрешении нравственных противоречий на примерах сказочных героев. Сам ребенок чувствует себя создателем оригинальных литературных произведений.
Развитию воображения, словесного творчества способствует игра 

«Сказки перепутались»,  в процессе которой  дети по силуэтам  героев знакомых сказок узнают  «лишнего»  героя сказки, объясняют, почему он заблудился; либо сочиняют новую сказку с использованием нового героя в знакомом сказочном сюжете.

 Игра «Сочиняем сказки, небылицы»
Цель: поддерживать у детей интерес к самостоятельному словесному творчеству; развивать творческое воображение; учить рассказывать логично, последовательно, образно.
Развитие игры предусматривает два этапа.

Первый этап - для детей среднего (вторая половина года) и старшего 
дошкольного возраста – 

сочинение новой сказки по аналогии с известными.

Например: в сказку «Репка» вводим новых героев, но сюжет остается прежним. Другой вариант: оставляем героев сказки, но с ними происходят другие события. Если у детей хорошо развита фантазия, они могут сразу же начинать сочинять сказку по образцу, предложенному взрослым, или придумать свои собственные с новыми героями. Название сказке можно дать в конце работы. Сказку или рассказ дети могут придумывать как в индивидуальном режиме, так и вдвоем, или втроем, или все вместе 

(в последнем случае выдерживается очередность по кругу). Не разрешается перебивать товарища, делать критические замечания. При сочинении нужно соблюдать определенную последовательность: где находился герой (герои), что с ним (ними) произошло, чем это закончилось.

Второй этап – для детей старшего дошкольного возраста – самостоятельное сочинение сказки и ее названия с опорой на наглядность. В этом варианте взрослый играет второстепенную роль, она сводится к следующему: научить детей соблюдать правила; поддержать ребенка при первых его неудачах; научить рассказывать сказку, небылицу последовательно; применять эпитеты, пословицы, поговорки, повторы; обогащать словарный запас воспитанников.

Выигрывает тот, кто предложил наиболее интересный вариант произведения. Наградой победителю могут служить мелкие игрушки или постановка сказки в форме игры-драматизации в группе.
Игра «Зачехленные картинки»
- Представьте, дети, что в зале музея несколько картин закрыты чехлами. Расскажите, что может быть изображено на каждой из картин, если видны только их названия: 
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Игра «Невидимка

Представить и рассказать, что бы ты делал, если бы мог стать:

· Высоким, как жираф.
· Маленьким, как муравей.

· Невидимым, как в шапке-невидимке.

· Легким, как воздушный шарик.

· Мягким, как пластилин.

Итак, в дошкольном учреждении  речевое воспитание начинается с первых детских слов и заканчивается развитием связной речи – умением ребенка свободно и грамматически правильно выражать свои мысли. К сожалению, не все дети в достаточной степени овладевают необходимыми для школы умениями. Современные педагоги, ориентируясь на новые технологии,  понимают, что только при условии своевременного и правильного обучения речи можно реализовать другие воспитательно-образовательные задачи.  Отслеживая динамику речевого развития ребенка, можно вовремя оказать ему помощь, обратить внимание родителей на речевые проблемы. Диагностика особенностей речевого развития каждого ребенка  дает возможность педагогу контролировать усвоение детьми речевого материала и на основе полученных материалов составлять индивидуальные коррекционные программы с отстающими и одаренными детьми; уточнить эффективность используемых методов и приемов; искать наиболее оптимальные, отвечающие современным требованиям приемы, дидактические игры и  упражнения, обеспечивающие высокий уровень речевого развития дошкольников.

Обследование речи детей мы проводим преимущественно в режиме индивидуального диалога, в атмосфере доброжелательности, поощрения ребенка, поддержки его взрослым. Все задания подбираем таким образом, чтобы коммуникативная игровая мотивация деятельности маскировала тестующий характер общения. Такие рекомендации даны в работах А.Г.Арушановой, О.С.Ушаковой,  Т.М.Юртайкина и др. Педагогическая диагностика речевого развития  позволяет нам не только оценить возможности каждого ребенка, но и выявить скрытые резервы речевого развития.

Высокий уровень развития речи дошкольника включает владение литературными нормами и правилами родного языка, свободное пользование лексикой и грамматикой при выражении своих мыслей, развитую культуру общения, умение вступать в контакт и вести диалог со взрослыми и сверстниками: слушать, спрашивать, отвечать, возражать, объяснять.  
Критерии сформированности связного высказывания
1. Структурирование.

2. Логичность и последовательность.

3. Плавность речи 

4. Лексико-грамматическое оформление.

5. Программирование

6. Эмоциональность и выразительность речи.

Для оценки рассказа мы использовали специальные модели, помогающие детям дать правильную оценку основным показателям связного выказывания. Анализируя  рассказы, дети «записывают» их в виде графической схемы. Детям помогает план ответа на вопрос «Почему рассказ получился?» (приложение) 
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Рассказ получился.                                      Рассказ не получился.

План представлен на ориентировочной карточке. Опираясь на план, дети доказывают правильность своего выбора. Например:

1. У Лены рассказ получился. У Миши не получился.

2. У Лены рассказ получился, потому что она придумала интересное событие (случай). У Миши рассказ не получился, потому что он не придумал события.

3. У Лены рассказ получился, потому что она все рассказала по порядку. У Миши рассказ не получился, потому что он рассказывал не по порядку.

4. У Лены рассказ получился, потому что все предложения дружат между собой. У Миши рассказ не получился, потому что он говорил  отдельные слова (или потому, что он сказал одно предложение).

Так постепенно дети учатся аналитически мыслить, аргументировано высказываться об услышанном, выделять общую тему сообщения. 

«Это рассказ. В нем рассказывается о событии  (случае). Это событие можно нарисовать или придумать. Рассказ состоит из предложений. Предложения все связаны друг с другом. К рассказу можно придумать название (заголовок)». Схематические изображения основных показателей связности речи помогает детям дать правильную оценку рассказа:
      - сцепленные вагончики (структура, связность, последовательность);

       - плавность  

       - эмоциональность и выразительность      ? !

Проблема развития речи дошкольников является комплексной, т.к. основывается на данных не только психологии и педагогики, но и общего языкознания, социолингвистики, а также психолингвистики.
  Результаты исследований психологов, педагогов, лингвистов создали предпосылки для комплексного   подхода к решению задач речевого развития детей (Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев, С.Л.Рубинштейн, Д.Б.Эльконин, А.В.Запорожец, А.А.Леонтьев, А.Н.Гвоздев, Л.В.Щерба, Ф.А. Сохин, О.С.Ушакова,  В.К.Воробьева). Работы представителей разных направлений науки отчетливо доказывают, насколько велика в речевом развитии роль правильно организованной коммуникации. Комплексный
 подход к решению задач развития речи и речевого общения в детском саду предусматривает значительное увеличение и обогащение возможностей для участия в речевом общении каждого ребенка.  
Современная наука  отошла от узко лингвистического понимания монологической речи  как суммы предложений к структурно-семантическому пониманию природы связного сообщения. Современный психолингвистический подход к речи как к особым образом организованной речевой деятельности рассматривает текстовое сообщение в единстве двух планов: внутреннего (семантического) и внешнего (языкового), каждый из которых строится по своим законам.

Отсюда следует вывод о необходимости специального обучения  основным видам связной контекстной речи – описанию, объяснению, рассказу – уже в дошкольном возрасте.

Современный подход заключается в том, что успешное формирование прочных речевых умений и навыков предполагает определенную опору не только на практическое овладение образцом, заданным взрослым, но и опору на представления о структурно-семантических закономерностях построения связного высказывания. 

Использование наиболее эффективных приемов  в процессе работы по ознакомлению детей со структурно-семантическими особенностями построения связного высказывания позволяет целенаправленно и последовательно обучать детей закономерностям организации речемыслительной деятельности в единстве двух планов: смыслового и языкового, а также качественно и количественно изменить уровень лексического развития детей и речевого общения в целом. Это создает прочную базу  для овладения родным языком, развития языковых способностей детей, что является стержнем полноценного формирования личности ребенка-дошкольника.
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